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Brasil y Colombia: Una experiencia de pensar sobre
las interacciones de culturas y saberes

TRAINING TEACHERS AND STUDENTS IN NETWORKS. Brazil and Colombia: An

experience of thinking about the interactions of cultures and knowledge

Ivan Alirio Martinez Triana’
Naara Maritza de Sousa?

Resumen

Las reflexiones presentadas que componen este texto presentan
una experiencia de practica que emerge de la accion concreta
firmada entre profesores, de Brasil y Colombia, en algin
momento de nuestras articulaciones y discusiones en relacion con
los planes de accion que se dieron en el VIII Encuentro
Iberoamericano de Colectivos y Redes de Maestras/os y
Educadoras/es que hacen Investigacion e Innovacion desde la
Escuela y la Comunidad, realizado en México, en julio de 2017.
Desde los principios de la formacion en redes, asumimos las
experiencias de las expediciones pedagogicas promoviendo el
debate y transformacion de ideas, planeamos practicas docentes
marcadas por el intercambio cultural de saberes entre los
docentes y estudiantes de los respectivos paises. Adoptando una
postura critica de los sistemas educativos y pedagogicos
tradicionales, las practicas propuestas, fueron sistematizadas y
fundamentadas en la perspectiva de formacion entre pares
(Suérez, 2006), como sujetos practicantes (Certeau, 1994, 1996)
centrado en la investigacion pedagodgica con relacion a la
experiencia escolar (Larrosa, 2004), en y con lo cotidiano
(Certeau, 1994; Ferrago, 2003, 2007) siendo este, pensado como
el lugar de produccion del conocimiento. En este articulo
tenemos como objetivo presentar secuencias de practicas
docentes con vision y dimension politico-inventiva de lo
cotidiano. Invencion que produce darle otro sentido al curriculo,
articulando la ensefianza de la filosofia favoreciendo el despertar
de nuestras consciencias, sobre nosotros mismos y sobre el
mundo en que estamos insertos y como nos relacionamos en ¢l
diversas estrategias fueron adoptadas para que el proceso de
ensefianza y aprendizaje conducen a los alumnos la experiencia
de pensar en la infancia (Kohan, 2013).

Palabras clave

Experiencia de pensar, formacion en redes, transformacion de
ideas

Abstract

! Magister en Estudios Sociales de la Universidad Ped3

The reflections presented that make up this text present a
practical experience that emerges from the concrete action signed
between teachers, from Brazil and Colombia, at some point in our
articulations and discussions in relation to the action plans that
took place in the VIII Ibero-American Meeting of Collectives and
Networks of Teachers and Educators that carry out Research and
Innovation from the School and the Community, held in Mexico,
in July 2017. From the beginning of the formation in networks,
we assume the experiences of the pedagogical expeditions
promoting the debate and transformation of ideas, we plan
teaching practices marked by the cultural exchange of knowledge
between teachers and students of the respective countries.
Adopting a critical stance of traditional educational and
pedagogical systems, the proposed practices were systematized
and based on the perspective of peer training (Suarez, 2006), as
practicing subjects (Certeau, 1994, 1996) focused on pedagogical
research in relation to the school experience (Larrosa, 2004), in
and with the everyday (Certeau, 1994; Ferrago, 2003, 2007), this
being thought of as the place of production of knowledge. In this
article we aim to present sequences of teaching practices with
vision and political-inventive dimension of everyday life.
Invention that gives another meaning to the curriculum,
articulating the teaching of philosophy favoring the awakening of
our consciences, about ourselves and about the world in which
we are inserted and how we relate to it, various strategies were
adopted so that the teaching process and learning lead students to
the experience of thinking about childhood (Kohan, 2013).
Keywords

Experience of thinking, training in networks, transformation of
ideas
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Introduccion

La narrativa de nuestra experiencia docente presentada a continuacién ha estado marcada
desde su inicio por practicas donde el didlogo, intercambios de saberes y cultura se hacen
presentes, junto a nuestros principios de formacién enredes. En el VIl Encuentro Iberoamericano
de Colectivos y Redes de Maestras/os y Educadoras/es que hacen Investigacién e Innovacion
desde la Escuela y la Comunidad, realizado en México, en julio de 2017, trazamos planes de
accioén y practicas que intervienen directamente en nuestras acciones cotidianas. Nosotros,
autores de este texto, la profesora Naara Maritza de Sousa de Rio de Janeiro / Brasil y el profesor
Ivan Martinez Triana, de la ciudad de Bogota / Colombia, planeamos, ejecutamos vy
experimentamos secuencias de practicas docentes y acciones de saberes, entre nosotros los
docentes y entre los estudiantes de los paises mencionados, con visién y dimension politico-
inventiva de lo cotidiano donde las acciones de pensar sobre nosotros, para narrar nuestras
propias historias para el otro, implicé realizar el ejercicio constante y continuo de pensar en la
infancia (Kohan, 2003). Preguntas “filosdficas”, como los alumnos nombraran, direccionaron
nuestro trabajo es en esta perspectiva de transformaciéon de ideas (Morais, 2017) y de
conocimiento en movimiento (Valbuena; Forero, 2011), experimentamos y reflejamos practicas
gue nos direccionaban siempre a reflejar sobre si mismo, sobre nosotros y nuestras relaciones
sociales, culturales y con el medio en el que estamos insertos, como también fuimos llevados a
pensar todos los conceptos diversos que surgieron en el proceso de desarrollo del proyecto
interdisciplinar.

Estos intercambios de experiencias y conocimientos facilitaron el descubrir diferentes
herramientas para la planeacion, proyeccién, realizacion y el desarrollo de actividades
académicas en nuestros respectivos paises (Brasil - Colombia). De esta forma, uno de los
propésitos pretendidos es generar aprendizajes significativos, resultados generados del propio
lenguaje de nuestros estudiantes, producidas a partir de las interacciones. Por eso, se hace
necesario integrar diversos temas y actividades que permitan hablar de un curriculo transversal
al conocimiento, como la apropiacion de las TIC, como elemento mediador de procesos que
ocurren entre la comunicacidn y las narrativas el constante ejercicio del pensar en el transcurrir
de las practicas docentes, fueron sistematizadas y fundamentadas en la perspectiva de

formacion entre pares (Sudrez, 2006), eny con lo cotidiano (Certeau, 1994; Ferrago, 2003, 2007)
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siendo este pensado como el lugar de produccién del conocimiento. En nuestro
proyecto, serdn integrados temas como: educacion digital, la escritura de narrativas de nifas y
ninos desenvolviendo el pensamiento filosdfico, caracteristicas de la ruta pedagdgica e
intercambio de saberes.

En el desarrollo de la propuesta emergen procesos alternativos que afectan la tarea
educativa, tales efectos son posibles de ver en relaciéon con la promocién de otra forma de
formacion de profesores entre pares (Sudrez, 2006). Una propuesta para la educacioén
intercultural esta siendo considerada, con base en las narrativas de los propios estudiantes, en
sus experiencias y realidades. Una manera de incentivar un tipo de aprendizaje significativo, que
es el aprendizaje por experiencias; y nosotros los profesores, siendo pensados como sujetos
practicantes (Certeau, 1994, 1996) centrado en la investigacion pedagdgica de la experiencia
escolar (Larrosa, 2004), la terea de investigar una propuesta de pedagogia en y con lo cotidiano
(Certeau, 1994; Ferraco, 2003, 2007) siendo este, pensado como el lugar de produccion del
conocimiento. Nuestros encuentros, en la transformacidn de ideas en este viaje e intercambio de
saberes con un otro en otro pais, y nuestras narrativas en que debiamos nosotros contar para el
otro, los dialogos de los alumnos el intercambio de conocimientos entre ellos, los que estan en
constante reflexién y discusién nos abre posibilidades de conocernos y entendernos con relacion
a los mundos internos y asi poder actuar externamente.

Eltrabajo que proponemos, surge desde la vivencia cotidiana de las practicas del curriculo
con sentido, que emergen del hacer, emociones, sensaciones, principios, significados y
resignificaciones, afectos que son experienciados por nosotros, como sujetos en el lugar de
practicantes de lo cotidiano (Certeau, 1994) y que dejamos nuestras marcas nuestros
acontecimientos promoviendo el movimiento de la resistencia ante los discursos que
deslegitiman, descalifican y estan llenos de negligencia, ante lo que es realizado por nuestras
escuelas.

Tenemos como objetivo general, garantizar una educacién basica de calidad emancipadoa
(Freire). Y nuestros objetivos especificos es alcanzar, con las acciones docentes propuestas,
organizar situaciones didacticas y actividades dialégicas que tengan sentido para nuestros
alumnos envolviéndonos en el proceso, generando aprendizajes fundamentales garantizando la

alfabetizacidn en la perspectiva de letramento (Soares, 1998; Correa, 2004, 2011; Goulart, 2006;
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Kleimany Oliveira, 2008;) y de los multiletramentos (Rojo, 2010) dentro de un contexto
significativo partiendo de sus curiosidades e intereses, propiciar la ensefianza-aprendizaje de la
escritura y de lectura, utilizando los espacios discursivos (Andrade, 2012) y con el uso de las
tecnologias (Levy,) y de los géneros discursivos (Bakhtin, 2006), que circulan en nuestro cotidiano
y en las practicas sociales, atribuyendo valor social a la escritura (Correa, 2004), garantizar el uso
de las tecnologias a favor del proceso de ensefianza aprendizaje y comunicabilidad, utilizar las
TIC en la perspectiva de movilizarnos, viajar virtualmente y dialogar con otros pueblos, involucrar
alafamiliay alacomunidad en las accionesy proyectos de la escuela, propiciar diversidad en los
saberes interdisciplinares, promover la formaciéon docente y estudiante en redes, entre pares,
valorizando la ecologia de los saberes (Santos); promover los saberes de la geografia, filosofia,
ciencias, artes, inglés, espanol, portugués, matematica, artes visuales; alfabetizando a las nifas
y nifios en la lectura de espacio y del mundo, promoviendo el pensar en la infancia.

De donde partimos...

Después de los encuentros y las expediciones pedagdgicas experienciadas y vivenciadas
en el VIl Encuentro Iberoamericano de Colectivos y Redes de Maestras/os y Educadoras/es que
hacen Investigacion e Innovacién desde la Escuelay la Comunidad, México /2017, los profesores
de Brasil y Colombia inician el proyecto entre pares. Participan de expediciones pedagdgicas
donde nuestras transformaciones de nuestro medio permitieron el conocer otros
haceres/saberes y practicar el concepto de transformar las ideas a partir de nuestros
intercambios con otros, nos llevan a caminos desconocidos y fue en este caminar, otrora
inexistente, que surge el tema de nuestro trabajo “Brasil y Colombia: una experiencia de pensar
sobre nuestras interacciones de culturas y saberes”.

El proyecto fue tejido y construido a partir de los (des) encuentros y nuestras actitudes
donde la alteridad nos impulsa a descubrir el universo de otro. No deseamos que nuestro
cotidiano sea marcado por la repeticion, la mismidad, la alienacién, la reproduccion, a la que
muchas veces, en nuestro camino como profesionales docentes ya hemos vivenciado debido al
no saber de la pratica pedagdgica. Cuando existe el interés de los estudiantes por determinados
temas, consecutivamente acompafa la curiosidad. En nuestra postura cotidiana dialégica,
indagadora nos asumimos epistemoldgicamente curiosos (Freire, 1996). La alfabetizacién no

puede ser marcada por practicas de negacién de la experiencia que inhibe nuestra curiosidad.
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Compartimos con Freire, “que sin la curiosidad que me mueve, que me inquieta, que
me inserta en la busqueda, no aprendo y tampoco ensefo”. El ensefiar contenidos bancarios
(Freire, 1971) ya no atiende las necesidades e intereses de los alumnos que viven en un medio
altamente tecnologizado. Nuestro curriculo, construido en nuestra vida cotidiana, atiende
sucesivamente a los Descriptores y la Base Nacional Comun Curriculary a los derechos basicos
del aprendizaje, trabajando con el estudiante lo que acontece en su vida, preparandolo para una
lectura cientifica de los acontecimientos. La tematica siendo sucedida por la curiosidad, afloran
en secuencia subtemas. Luego ese cumulo de contenidos fueron abordados en este proyecto, de
ninguna manera los contenidos trabajados se supeditaron a la repeticién o reproduccion. Asi
como en la Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, la propuesta de contenido programatico se dio
a partir de la investigacion interdisciplinar y de un minimo de conocimientos de la realidad. Los
contenidos no fueron impuestos a los estudiantes. Partiran de sus experiencias y necesidades
durante el transcurso del proyecto. Los alumnos determinaran lo que tiene sentido en contexto
en el que estd operando y lo que despierta interés en el momento.

Para no repetir la antigua problematica de transferir contenidos, pensamos la escuela
basica como una preparacién de todos para la vida. Percibiéndonos como creadores y
organizadores de situaciones didacticas y de actividades dialégicas que tengan sentido para
nuestros estudiantes, envolviéndonos en el proceso, generando aprendizajes fundamentales
garantizando la alfabetizacién dentro de un contexto real y vivido en lo cotidiano, ofreciendo la
escritura y la lectura con sentido y haciendo parte de la vida de los alumnos en la perspectiva de
letramento (Soares, 1998) y de los multiletramentos (Rojo, 2010), proporcionando espacios
discursivos (Andrade, 2012), como el uso de las tecnologias y de los géneros discursivos (Bakhtin,
2006), que circulan en nuestro cotidiano y en las practicas sociales, atribuyendo valor social a la
escrita (Correa, 2004), desarrollando trabajos de alfabetizacidn donde los estudiantes puedan
ejercitar el pensamiento, problematizando y reinventando conceptos, valores y emociones. Las
politicas educacionales en los paises de América del Sur son muy parecidas siendo asi,
contemplamos los documentos que dan norte la educacién basica brasilera y colombiana, de
asegurar una formacién comun indispensable para el ejercicio de la ciudadania. Para concretar
el proyecto fue necesario el uso de los recursos mediaticos, acceso a internet (en los pocos

momentos que funciona), materiales de uso en la sala de aula ofrecidos por la red de ensefianza
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o por los familiares. Utilizamos muchos materiales reciclables, reutilizables, inclusive
para crear panel de materiales para la exposicion después indagamos con el uso de los recursos

naturales y pensamos sobre los problemas ambientales.

Las practicas fueron realizadas en escuelas de la red publica en el municipio de Rio de
Janeiro / Brasil, en la comunidad de Rocina, la mayor favela de Brasil y una de las mayores da
América Latina com 70 mil habitantes, de acuerdo con el IBGE de 2010 (estés nlimeros son
cuestionados por la Associacdo de Moradores que afirman tener entre 180 mil a 220 mil
habitantes). En la ciudad de Bogota / Colombia, en la localidad Tunjuelito (extensiéon de 1.062,33
hectareas donde predomina el estrato 2), con 225.511 habitantes, segun informacién obtenida
por el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica, censo de 2005. La realizacion del
proyecto se dio de manera interdisciplinar, inicialmente, entre los meses de septiembre a

noviembre del afio 2017.

Todas las etapas y momentos de las acciones docentes fueran marcadas por la
discursividad, proporcionando espacios dialégicos y polifdnicos; los contenidos curriculares
trabajados con este proyecto fueron: Lengua Portuguesa - Castellana: lenguaje escrito y oral,
lectura, producciones individuales y colectivas; reconocimiento y produccién de géneros
discursivos diversos que circulan en lo cotidiano y en las practicas sociales; filosofia en la
alfabetizacidn; uso de las reglas ortogréficas, segmentacion de la escritura y su funcidon social;
lecturas literarias; Matematica: secuencia numérica, uso social del calendario, lecturay escritura
de los numeros, sistema monetario; Histdria: Identidad cultural, regional y local; estudio de las
fases de la luna, estrellas y sistema solar); Geografia: Alfabetizacién espacial; lectura de paisajes
y del mundo, reflexidn, preservacion e valor del medio ambiente; Lectura de mapas; Reutilizacion
de materiales reciclables; Integracién de los géneros en los espacios; Ciencias e Tecnologia.
Artes: Artes visuales por medio de los recursos tecnoldgicos, arte ilustradas; Temas
Transversales: Etica (Respeto Mutuo, Justicia, Didlogo, Solidaridad), Medio Ambiente (los ciclos
de la naturaleza, sociedad y medio ambiente, manejo y conservacién ambiental) , Salud
(autocuidado, vida colectiva), Pluralidad Cultural (Pluralidad Culturaly la Vida de las nifias y niflos
en Brasil y en Colombia), constituciéon de pluralidad cultural, el Ser Humano como agente social

y productor de cultura, Pluralidad Cultural e Ciudadania), Medios de Comunicacién masivos. Las
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interlocuciones reflexivas y creadoras, entre pares, en esta propuesta de formacion
en red, ocurrié en todas las etapas del proceso de las acciones en el transcurrir del trabajo

realizado.

La experiencia de la Expedicion Pedagogica: viajes y transformacion de ideas en el
proceso formativo y en las practicas cotidianas....

Las interlocuciones reflexivas y creadoras, los intercambios de diversos saberesy culturas
entre pares, en esta propuesta de formacion en redes, en que nos conocimosy vivenciamos en el
VIII Encuentro Iberoamericano de Coletivos y Redes de Maestras/os, en México, siendo
“comprendida como una manera alternativa de formacién docente” (Morais, 2017) nos desperté
para las potencialidades de esa nueva herramienta en nuestro proceso formativo, asi como el
viaje como forma metodolégica de trabajo en colectivo.

Después de la experiencia vivida con la expediciéon pedagdgica, optamos en dar
continuidad a esta practica inspiradora em nuestro quehacer docente y de formacion
permanente. Luego del encuentro en México, realizamos otras expediciones dentro de nuestros
municipios, en otros estados y en otros paises, como es el caso de este proyecto que involucré a
Brasil y a Colombia. Los viajes que ocurrieron en las expediciones con la perspectiva de
transformacion de ideas (Morais, 2017), conocimiento en movimiento (Valbuena; Forero, 2011)
es una oportunidad de experimentar otros modos de pensarse, hacer formacidn. En estos viajes,
como expedicion pedagdégica, conocemos de cerca, el trabajo de diversos profesores con
metodologias distintas. Esta practica es una accién de resistencia de profesores pensantes, que
surge de un proceso construido por aquel, es que habitan en la frontera entre diferentes
identidades culturales y que son capaces de traducir "las diferencias entre ellas una especie de
solidaridad" (Bhabha, 2003, p.238).

Valoramos y practicaremos permanentemente, expediciones pedagégicas como
metodologia en nuestro proceso formativo. A partir de estas experiencias es posible conocer
otras formas de hacery pensar las practicas pedagdégicas, realizar un trabajo entre paresy en esa
relacién de compartir experiencias, resinificamos nuestras acciones diarias, pues

comprendemos que,
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La idea de viaje invita a mirar a ser mirado a través de las experiencias del otro o or
y de lo otro, es reconocer, recorrer, escudrifiar, sorprenderse frente a lo que
aparentemente se muestra como cotidiano, pero que en los ojos y en el sentir de los
maestros expedicionarios adquiere otros sentidos. (Valbuena; Forero, 2011, p. 3)

Este proyecto “Brasil y Colombia: una experiencia de pensar sobre las interacciones de
culturas y saberes” impactdé directamente en nuestras practicas pedagdgicas y en nuestro
proceso de formacidén entre pares. Observamos que al narrar nuestras historias para el otro era
inevitable el ejercicio constante de pensarnos, cuestionarnos, discutir nuestras propias
concepciones, acciones y actitudes. También de nuestras nuevas experiencias durante la
expedicion pedagodgica y los encuentros, culminaran directamente en las praticas cotidianas de
la sala de aula promoviendo un curriculo vivido en sentido de un “espacio-tiempo de interaccion
entre culturas” (Macedo, 2006, p.106), también hubo acciones concretas en nuestro proceso
formativo docente.

Después de la experiéncia, en México y Brasil-Colombia, se manifesté el deseo, un
sentimiento de compromiso social de documentarnos y compartir nuestras vivencias. Creemos
que debemos practicar la educacién para socializar entre nuestros pares, garantizando una
sociedad docente (Novoa, 1999). La escritura fomentada por las emociones experimentadas,
trascendiendo a nuestras producciones. Asi, transformamos nuestra memoria, experiencias y

vivencias en documentacion pedagdégica (Suarez, 2009), en este texto que proponemos.
Las TIC como herramienta propiciadora de viajes y transformaciones virtuales

Las tecnologias de la informacidon y comunicacién (TIC) fueron fundamentales para la
realizaciéon del proyecto ya para la idea de transformarnos y viajar para otros paises en busca de
comprender el medio, vegetacidon, costumbres, culturas, musicas e cuentos populares entre
tantos otros conocimientos que nos alimenta con nuevos conocimientos y que influencian
nuestros pensamientos y entendimiento. Producir, compartir, disponer e intercambiar
contenidos es ahora una tarea descentralizada que puede ser realizada en cualquier computador
o dispositivo mdvil con acceso a Internet. Esta facilidad, asi mismo com la sobrecarga de

informacién constante considerada un veneno da cibercultura (Levy, 1999), estan presentes en
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muchos otros productos y servicios, como ejemplos los canales en YouTube, los
blogs o las diversas plataformas de gestién de contenidos y herramientas de escritura
colaborativa.

El mejor uso de las tecnologias digitales es “permitir que seres humanos conjuguen sus
imaginaciones e inteligencias al servicio del desarrollo y la emancipacion de las personas” (Levy,
1999, p.208). Trayendo esta reflexidon para la educacion, sabemos que basta una busqueda rapida
en internet y ya seréa suficiente para los profesores, pais, comunidades e interesados por la
tematica de educacidn, encontraran diversas paginas, grupos en las redes sociales y sitios, en
que profesoresy profesionales de la educacién comparten en narrativas escritas, videos, audios,
sus saberes, experiencias, materiales o cuestionamientos. Grupos de profesores de distintos
Estados y regiones de Brasil, utilizando de esta forma de comunicacidn, crearan espacios en las
redes para compartir conocimientos, siendo que proporcionar espacios para intercambios de
informaciones docentes y uno de los objetivos principales, considerando que el saber no debe
ser buscado apenas en el mercado de la formacion. Utilizando y contribuyendo para el
crecimiento del ciberespacio, atendemos y dialogamos con los tres principios de la cibercultura
(Levy, 1999), apropiandonos las ideas del autor y relacionando con los movimientos en la ruta que
constituye el proyecto desarrollado:

1) La interaccién: favorecemos el acceso ampliado y conexidon con varios sitios para la
busqueda de diversa informacién, desde informacién técnica las lecturas para ampliar nuestra
produccién escrita e intercambio de informacion. Utilizamos el sitio de Google Earth para
movernos entre los paises trabajados. Experimentamos al viaje virtual con historias interactivas.

2) creacidon de comunidades virtuales: muchos momentos de nuestra comunicacion
ocurrieron a través de WhatsApp y por paginas de la plataforma de Facebook donde
interactuamos debido a nuestros intereses y afinidades en comuUn y en estos ocurrieron

intercambios y compartir el conocimiento.

3) La inteligencia colectiva constituida las interacciones que ocurrieron en los espacios
virtuales, contribuyd para que el conocimiento y nuevos saberes construidos fueran agregados.
Tememos como principio que las inteligencias y experiencias individuales deben ser sumadas por
toda la sociedad, posibilitando el compartir nuestras memorias, de nuestras percepciones y

nuestros imaginarios, resultan en aprendizaje colectivo y en intercambio de conocimientos.
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Convencidos de que todos tienen la capacidad de elaborar conocimientos, de
pensar y actuar, de tener un punto de vista propio y de acumular y compartir experiencias,
debemos combatir la nocién abstracta, restrictay aristocratica delintelectual. Compartimos con
Gramsci al afirmar que “todos sonintelectuales (...). Porque no existe actividad humana de la cual
se pueda excluir alguna intervencion intelectual” (Gramsci, 1975, p. 1.516). La capacidad
intelectual, no es monopolio de pocos, ella pertenece a toda la colectividad. Los videos que las
crianzas grabaran unas para otras para contar sus historias y compartir conocimientos generales,
promoveran la inteligencia colectiva al reconocernos y reciprocamente con la inteligencia de los
demas individuos y sus potencialidades. Comprendemos y valoramos que todos son seres

inteligentes, poseen y pueden ofrecer sus conocimientos (Lévy, 2003).

Las experiencias narradas con el uso de las TIC que potenciaran y favoreceran
movimientos de compartir, de intercambios de saberes, denominadas por Levy (1999; 2003)
como lainteligéncia colectiva, sera aqui comprendiday asociada, como laidea de ecologia de los
saberes (Santos, 2007), pues los conocimientos que adentran en las ecologias de los saberes son
conocimientos que pueden ayudar a alcanzar el objetivo de tener un mundo mejor. cuando nos
unimos y/o utilizamos las TIC para compartir saberes, experimentamos viajes e intercambios de
conocimientos con otros pueblos, reflejamos las acciones docentes, resinificamos nuestras
practicas, con la participacién de diversas personas con saberes distintos, confrontando con
posibilidades de una convivencia construida entre diferentes saberes incompletos que tienen
distintas perspectivas y logicas que, al respecto de cada uno de ellos tienen sus preconceptos,
sus limitaciones, diferentes lenguajes, mas, creamos didlogos que permitan esa ecologia
inmersa. No deseo afirmar que los saberes cientificos no sean necesarios o que yo estuviera
valorizando apenas otros conocimientos. Viajar y conocer otros pueblos, s6lo es posible
realizarlo por el uso de las TIC, nos permite poder pensar sobre nuestra culturay compararla con
otras.

Compartimos laidea de ecologia de saberes, que los saberes sontodos incompletosy que
para diferentes objetivos es preciso diferentes conocimientos. Partiendo de esta idea, tenemos
una diversidad de saberes accesibles y disponibles con el uso de las TIC siendo sustentados y

alimentados por la inteligencia coletiva. Lo que vivenciamos es un proceso de construcciény de
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validacién de conocimientos a partir de nuestras experiencias en que sufrimos
sistematicamente las opresiones, las injusticias, la discriminacién del capitalismo y del
neoliberalismo.

Experiencias vividas en el proyecto: narrando para el otro, pienso en miy en nosotros

El primer momento del proyecto ocurrido al regresar del Encuentro en México y
presentarnos las ideas y posibles oportunidades de trabajo entre pares, con nuestros alumnos.
Presentamos y dialogamos sobre el proyecto en los estudiantes de Brasil y Colombia se ird a
comunicar e producir materiales en que nos presentarian y presentariamos nuestro pais y
practicas cotidianas al otro y descubrimos en transcurrir que tenemos culturas e historias
distintas y al mismo tiempo con semejanzas. Narramos nuestras experiencias, a nuestros
estudiantes, de manera marcada, con emocion, alegria y emocién de vivir estas experiencias,
como Jorge Larrosa (2002) nos apunta como siendo aquello que nos toca.

La afectividad que construimos, provoco la curiosidad de los alumnos en saber lo que
vivimos, lo que hacemos, por donde andamos y eso influencié positivamente el proceso de
aprendizaje, confirmando lo que Fernandez (1991), asume gue todo el aprendizaje es lleno de
afectividad, ya que ocurre a partir de interacciones sociales. Subrayamos esta vivencia en estos
espacios/lugares de formaciones, porque creemos que lo cotidiano del profesor (a) influencia el
rumbo de las aulas. La Taille & Vygotsky (apud La Taille et al., 1992), explican que el pensamento
tiene su origen en la esfera de la motivacidn, ala cualincluiinclinaciones, necesidades, intereses,
impulsos, afectoy emocién. Debido a nuestras emocionesy afectividades construidas en nuestro
ambiente y en nuestras relaciones profesor-estudiante, los y las estudiantes expresaran y
demostraran interés y curiosidad y nuestra experiencia. Al abordar el tema de afectividad, se
percibe que Wallon (1968; 1989) y Vygotsky (1998) presentan puntos comunes. Ambos apuntan
el caracter social de la afectividad, que se desenvolvera a partir de las emociones (de caracter
organico) y va ganando complejidad, pasando a actuar en el universo simbdlico. De esa manera,
se van constituyendo los fendmenos afectivos. Los autores defienden, también, la intimarelacién
existente entre el ambiente social y los procesos afectivos y cognitivos, ademas de afirmar que
ambos se inter-relacionan y se influencian mutuamente. Asi, evidencian que la afectividad esta
presente en las interacciones sociales, ademas influenciaran los procesos de desarrollo

cognitivo. Y por medio de las emociones que emergen de la afectividad y la curiosidad Freiriana,
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que fue aceptada/aprobada con entusiasmo e interés, en la propuesta de este
proyecto, por nuestros estudiantes.

Seleccionamos las practicas de escrituras de cartas y la confeccién del lapbook en que
presentamos nuestras historias haciendo el ejercicio de pensar sobre si para narrar al otro. En
reuniones presenciales con responsables y familiares, y por uso de las TIC como grupo en
WhatsApp, dialogamos y discutimos la propuesta del proyecto, también siendo aprobada y
aceptada por la comunidad. Algunos acudientes se propusieron el intercambiar cartas,
recuerdos y dulces tipicos de sus paises. Escribir cartas narrando el dia a dia con sus hijos, era
una mas de las participaciones activas de los familiares. Las cartas fueron producidas en varios
dias. Algunos acudientes compraron sobres, otros los fabricaron, otros no realizaron la tarea.
Algunos acudientes compraron presentes y dulces predilectos de sus hijos, para acompanar las
cartas e intercambiamos entre los paises. Durante el periodo de ejecucién del proyecto, la guerra
de las drogas en la comunidad de la Rocinha fue noticia en todos los noticieros internacionales.
En esetiempo la escritura de cartas fue constante. Laconmocion general. Los alumnos deseaban
escribir. Las preguntas y los temas trabajados en que los alumnos pensaron mucho en si para
pensar en el otro fueron: miedo, violencia y paz. ;Qué es el miedo? ;Qué nos hace tener miedo?
;Todos los nifos y las nifas tienen los mismos miedos? ;Qué es la violencia? ;Por qué los
hombres usan la violencia? ;Qué es la paz? ;Que es a paz para nosotros?

Imagen 1. Cartas alumnos Colombia para alumnos de Brasil. Acervo de los autores.

2017.

En Colombia; los padres crearon con sus hijos, un porfolio de puntos turisticos de la
capital. Llevaban a sus hijos y los registraban en estos espacios. Para los que los y las estudiantes
contaran sobre estos lugares y estos puntos turisticos, en primer lugar, debieron conocerlo y

apropiarlo.
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Imagen 2. Portfolio dos pontos turisticos. Acervo personal de los autores. e

2017.
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Estos portafolios fueron manipulados por todos los alumnos en la escuela en Brasil en la
feria del conocimiento. Los alumnos de Brasil, que estaban involucrados directamente en el
proyecto, realizaron lecturas, manipulacién de materiales, visitas virtuales en estos puntos
turisticos para presentar en la feria.

Imagen 3. Alumnos en Brasil en contacto con portfolios recibidos de los alumnos de

Colombia. Acervo personal de los autores. 2017

En didlogos reflexivos, entre nosotros los docentes, percibimos discursos en comun entre
los estudiantes de Brasil y los de Colombia, que habia dificultad con las nociones geograficas y
los conceptos de pais, Estado, ciudades y barrio. Partiendo de esta observacién, surgio la
oportunidad, la necesidad, la curiosidad y el interés para trabajar la geografia entrelazada con la
filosofia en los afnos iniciales y el conocimiento sobre nosotros en relacién con la comunidad en
que vivimos. Partiendo de esta observacion, la propuesta de practica fue que los alumnos de
Brasil presentaran su pais, su ciudad, su comunidad y todo lo que ellos hacian en su cotidiano, a
partir de imagenesy escritos. Los profesores, alumnosy sus padres, registraron en fotografias, su

medio: lugares, paisajes, puntos turisticos, escuela, plaza, etc. Como las imagenes
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seleccionadas, los alumnos produciran un “Lapbook” con Iniumerosa informacioén
sobre el pais. Leyendas, narrativas, imagenes, géneros discursivos diversos como menu de las
comidas tipicas y valores representados por el sistema monetario del pais, cuentos de las
leyendas folcléricas, informaciones sobre los puntos turisticos y fiestas tradicionales, fueran
maneras de presentarnos nuestro pais, nuestra cultura, nuestro cotidiano para los estudiantes
en otro pais, ademas de los encontré por medio de video conferencias.

Imagen 4. Presentacion del Lapbook de Brasil en la feria del conocimiento y

manipulacion por los alumnos en Colombia. Acervo personal de los autores. 2017.

Trabajamos temas transversales en todo el proceso del proyecto y en el campo de la
filosofia las contribuciones fueron importantes. Durante el curso del proyecto, los alumnos
sentian necesidad de producir escritos para comunicarse, ademas de eso, desarrollaron
discursos y pensaron sobre las tematicas que surgieron, en primer lugar, de manera cémo que
es, mas luego después las discusiones acerca de los cuestionamientos de las preguntas que

surgian, se propusieron situaciones o cuestionamientos de cémo podia ser.

Para Wonsovicz,

Porém, sao poucos os estudos que mostram um quadro claro de
como os professores devem ensinar para que os estudantes pensem
melhor, como seres humanos em busca de integracdo deveriam
pensar. Nesse aspecto, a Filosofia é a disciplina que melhor
desenvolve a mente pelo raciocinio aperfeicoado, pela formagao de
conceitos, analise darealidade, busca de uma postura ética parauma
vivéncia politica e por um aprimoramento estético da vida. Pensar
com melhor qualidade significa pensar melhor a linguagem,
aprimorar o raciocinio, analisar as situagdes, ampliar os ideais
solidarios. Por séculos, essa tem sido tarefa da Filosofia.
(WONSOVICZ, 2004, p.214)
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Leemos el mundo, mucho antes de leer la palabra. Siendo asi, ejercitamos la
practica de hacer lectura e interpretacion de computos y valores puestos en el mundo. Desde que
los nifos nacen, hacen contacto con el mundo y lo piensan, por medio de los padres. Pensar
preguntas como estas y resignificar conceptos para tales son momentos llenos de desafios y
variados obstaculos, y que, para ser conquistado necesita ser conocidoy comprendido. Propiciar
momentos para pensar y discutir la variedad de preguntas que surgen en lo cotidiano, colabora
para la capacidad de reconocimiento y de percepcién de las ninas y nifos y del pensamiento
construido por si y no impuesto por los adultos. Despertar la capacidad de percepcién y la
posibilidad de representaciones de conceptos ya dados como verdades es un desafio que motiva
a nifas y ninos a desencadenar a procurar, a aprender a ser curiosos, para entender lo que
acontece a su alredor, y no ser simplemente espectadores de la vida.

Resultados

La practica educativa pensada en sentido politico-inventivo®: A). Posibilita al docente
investigador establecer un dialogo no solo con el grupo de estudiantes; sino ampliar el campo de
accion entre el aulay la comunidad, en ese sentido los estudiantes ya no ejercen un papel pasivo
y de reproduccién de contenidos; se vuelven agentes que también ivestigan el mundo desde su
propia curiosidad.

B). Genera en los padres un sentido de compromiso mas vinculante con los estudiantes,
ya gque las actividades extraescolares, la mayor parte exige del acompafamiento y guia
responsable de un adulto; en ese mismo sentido los acudientes pueden ir evaluando los
progresos y dificultades de cada nifio, dentro del mismo proceso se establecen actividades de
nivelacion y fortalecimiento segun las necesidades particulares.

C). El proceso acerca a los nifios, educadores y acudientes a reflexionar de forma critica
enrelacién con las problematicas que afectan a la escuelay la comunidad. Esta comprensién del
propio contexto posibilita en proceso de alteridad por el otro y sus contextos; esto implica dejar
de pensar localmente y pasar a comprender situaciones globales desde la experiencia local.

D). La produccion de material interactivo construido en conjunto, cada investigacién que

realizan los estudiantes genera unos productos especificos, los cuales se deben articular

3 Invencién que produce darle otro sentido al curriculo, articulando la ensefianza de la filosofia favoreciendo el
despertar de nuestras consciencias, sobre nosotros mismos y sobre el mundo en que estamos insertos y como nos
relacionamos en él.
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conjuntamente en un artefacto en el que se evidencie el proceso sistematicoy las °
diversas tematicas trabajadas durante todo el proceso; esto permite no solo tener a la mayor
parte de los estudiantes participando con gran emocién, sino también es un evaluador del
proceso ya que cada nifla y nino puede ir observando su desempeno desde el inicio hasta el final

del ano escolar.
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