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<AVANCES Y ENCRUCIJADAS EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA

Resumen

La promocion de una educacion integral en el
ambito escolar requiere del desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes, hoy se
configura como una urgencia educativa, dado que
este tipo de pensamiento permite desarrollar
habilidades cognitivas para procesar informacion,
evaluar juicios, argumentar y tomar decisiones.
Urge su desarrollo en el contexto Latinoamericano
para que los jovenes cuenten con herramientas
solidas para ejercer su ciudadania de manera critica
y responsable. Pensar de manera critica, desde un
posicionamiento cientifico cognitivista, tiene que
ver con el desarrollo de habilidades mentales de
orden superior, las cuales posibilitan la toma de
decisiones informadas, limita el sesgo y amplia la
comprension de los fendmenos de diferente
naturaleza. El proposito de la investigacion es
analizar el efecto de una estrategia didactica basada
en el constructivismo, la comunidad cientifica de
investigacion y la evaluacion formativa en la
potenciacion del pensamiento critico como
competencia del siglo XXI, a través de la aplicacion
de la prueba de pensamiento critico Watson-Glaser,
con el fin de determinar la pertinencia curricular de
dicha propuesta.

Lo anterior en el marco de un disefio metodologico
cuantitativo cuasiexperimental, transeccional, de
alcance comparativo-explicativo, se aplica el test
validado deWatson y Glaser, con 92 estudiantes del
ciclo de educacion media escolar, haciendo uso del
software SPSS se procesan y analizan los datos
derivados del pretest y el postest, se hace uso de
estadisticos paramétricos. La aplicacion de la
prueba permite evidenciar el efecto positivo de la
estrategia didactica en la potenciacion del
pensamiento critico en los estudiantes. Se concluye
que este tipo de propuestas curriculares son
pertinentes en el trabajo de aula.

Palabras clave
pensamiento critico, estrategia didactica, ciclo de

educacion media, perspectiva  cognitivista,
paradigma cuantitativo.
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Abstract

The promotion of comprehensive education in the

school environment requires the development of

critical thinking in students, which today is seen as

an educational urgency. This type of thinking

enables the development of cognitive skills for

processing information, evaluating judgments,

arguing, and making decisions. Its development is

urgent in the Latin American context so that young

people have solid tools to exercise their citizenship

critically and responsibly. Critical thinking, from a

cognitive scientific perspective, involves the

development of higher-order mental skills that

facilitate informed decision-making, limit bias, and (8]
expand the understanding of phenomena of

different natures. The purpose of the research is to

analyze the effect of a didactic strategy based on
constructivism, the scientific community of

inquiry, and formative assessment (;Kancing (Y
critical thinking as a 2lst-century competency. ®
This is achieved through the application of the *® ®
Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal to
determine the curricular relevance of the proposal.
Within the framework of a quantitative, quasi-
experimental,  cross-sectional, = comparative-
explanatory methodological design, the validated
Watson-Glaser test is applied to 92 high school
students. Data derived from the pretest and posttest
are processed and analyzed using SPSS software,
employing parametric statistics.

The application of the test demonstrates th
positive effect of the didactic strategy on enhancin,
students' critical thinking. It is concluded that suc
curricular proposals are pertinent in classr
work.

Key-words: critical thinking, didactic str
high school education, cognitive persp:

quantitative paradigm.
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Impacto de una estrategia didactica sobre habilidades cognitivas del pensamiento
critico.

Introduccion

Las demandas del siglo XXI exigen a la escuela el desarrollo de habilidades flexibles que
permitanla adaptacion a contextos cambiantes y globalizados. El pensamiento critico se
considera una competencia necesaria para jovenes y adultos, ciudadanos del mundo que
requieren contar con habilidades de pensamiento de orden superior que les permita edificar
la voz propia, fortalecer el juicio, tomar postura y actuar en el marco de una ciudadania
consciente, critica y responsable para contribuir en el desarrollo de sociedades mas justas y
pacificas. Pensar criticamente, desde un posicionamiento cientifico cognitivista, es poner al
servicio del discernimiento humano y la toma de decisiones, las habilidades del pensamiento
de orden superior tales como deducir, interpretar, analizar, identificar supuestos, evaluar

argumentos, entre otros. Q
°
En este sentido, una educacion escolar con enfoque integral va mag_alld del
reconocimiento de los campos cientificos que convergen en los saberes de la est®#ela, el L

campo socio emocional- afectivo y el campo del conocimiento corporal, para trascender hacia
la puesta en accion de los saberes y las habilidades de manera critica, es decir, usar las ®
habilidades intelectuales para lograr mejores comprensiones de las situaciones y de los otros,
tomar postura y decidir contando con informacion suficiente.

Las investigaciones desarrolladas en los tiltimos afios en paises como Colombia, Peru,
Espafia, Costa Rica, México, Chile, Uruguay, Cubay Brasil (Benavides y Ruiz, 2022), ubican
en el centro del debate la relevancia de promover en la escuela el pensamiento crigi@. Asi
se encuentran estudios que impulsan a docentes e investigadores de diferentes nivele
educativos a disefar y validar multiples estrategias y dispositivos pedagogicos que propicie
un escenario fecundo para el cultivo del pensamiento critico tal como sefiala la investigacio
realizada por Ossa et al., (2017); Lopez, (2021), Doll y Parra, (2021) entre otras.

A continuacidn, se presentan los resultados de la investigacion realizada alrededo
la pregunta por el impacto que puede tener una estrategia didactica desarrollada en el
dentro del campo del lenguaje frente al desarrollo de las habilidades de pensamien
comprende el pensamiento critico de los jovenes ad portas de culminar el proce
formacion escolar. La investigacion valida una practica docente implementada por
afios (Cubillos-Sanchez, 2023), con resultados tangibles, a través de un analisis cuanti
con pre test, pos test y grupo control.
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Postulados tedricos

El pensamiento critico

Esté vinculado directamente con la escuela cognitivista al concebir dentro de sus postulados
el valor que tiene las habilidades de orden superior para la ejecucion de cualquier actividad
mental que desarrolla el individuo. Si bien el pensamiento critico a nivel historico ha tenido
dos vertientes, una derivada de la teoria critica-social de la escuela de Franckfurt y de las
pedagogias criticas que aborda las situaciones que impiden o limitan la emancipacion de los
individuos, el pensamiento critico cognitivo se centra en la posibilidad de potenciar, operar y
medir, ciertas habilidades que se vinculan a la capacidad critica de las personas. La
investigacion asume este tltimo posicionamiento cientifico al preocuparse por la medicion
de las habilidades cognitivas de los estudiantes, comprendiendo, en linea con planteamientos
de Villarini, (1994), que todos los seres humanos tienen la capacidad innata para pesar y
desarrollar su pensamiento a partir de multiples condiciones que van desde lo biologico hasta
lo historico y cultural.

]
La escuela cognitiva asume el pensamiento critico como una capacidad relacionada'®
con la toma de decisiones basada en evidencias, considerando determinantes las habilidades
para evaluar, analizar, actuar, asimilar sucesos e identificar problematicas del conteR@de los [
individuos. Asi, el pensamiento critico actua en la cotidianidad de manera funcional, al ®

racionalizar aquellas situaciones que ponen en juegos la capacidad para analizar, comprender —~ @
perspectivas divergentes y opuestas a la propia, evaluar argumentos, cuestionar un contenido
y tomar decisiones, por ejemplo.

Dentro de los investigadores que mas han indagado acerca del pensamiento critico se
encuentran Lipman, (1988, 1991, 2016); Ennis, (1985); y Facione, (1990). Lipman, (1988)
desde su practica pedagdgica, reconoce la necesidad de llevar la filosofia como fgpma de
pensamiento critico al aula desde el nivel de la basica primaria, segin ¢l ese tipo de didlogo
permiten la formacion de juicios razonables. De este modo, se fortalece el vinculo entre 1
filosofia como disciplina que centra su razon de ser en la criticidad, el pensamiento critico

la educacion.

Lipman, (2016) se preocupa por la manera en que es posible fortalecer la capaci
critica del pensamiento, ya que considera que este no puede ser regulado bajo unos crit
Asimismo, propone que el ser humano debe ser critico consigo mismo, consciente
capacidad para tomar postura, autocorregirse, y tener en cuenta el contexto en el ¢
encuentra implicado, sin dejar de lado la necesidad de apuntarle a la razonabili
contemplar dimensiones como la creatividad y la del cuidado-pensa
multidimensional- en aras de no enmarcarse inicamente en lo racional.

En este marco, las comunidades de investigacion juegan un rol imperante en términos
de reflexion y deliberacion, ya que estas cualidades potencian el pensamiento critico, al
valorar altamente la precision y la consistencia de los argumentos. Lipman (1991) considera
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que el pensamiento critico es de nivel superior, de alli su complejidad, pero a la vez, es
practico, al mejorar la experiencia personal y social.

Ennis (1985) sostiene que el pensamiento critico se funda en la reflexion, por ende,
es un pensamiento reflexivo del pensamiento mismo y del pensamiento de otro. Asimismo,
sefnala que este tipo de pensamiento permite tomar decisiones frente a qué creer y qué hacer
en una actividad determinada lo que se sustenta en la accién, en consecuencia, aparece
cuando el individuo busca dar solucién a un problema. Asi las cosas, el pensamiento critico
es de corte racional al subrayar el dominio de la razon en primer lugar, por encima de otras
dimensiones del pensamiento. Ennis, (1985) sefala que el pensamiento critico requiere de
ciertas disposiciones frente a las habilidades propias de dicho pensamiento, asi como implica
la reflexion, la racionalidad y la toma de decision. Asimismo, sefiala como supuesto teorico
la posibilidad de mejorar el pensamiento critico a través de la educacion, lo que sugiere que
este tipo de pensamiento puede ser aprendido en la escuela desde el trabajo realizado en

cualquier disciplina del conocimiento, siempre y cuando en ella se incluya la reflexion de los e
argumentos, la toma de decisiones, y la postulacion de nuevas hipotesis y puntos de vista
diferentes (De-Juanas, 2013). »
: 4 : P : e
Por su parte, Facione, (1990) sefiala que el pensamiento critico permite a 10s g

individuos construir un buen juicio, ya que implica procesos de reflexion que derivan en ®
procesos de pensamiento vinculados a la identificacion, el andlisis y la evaluacion de los
argumentos y las ideas en cuestion. De este modo, el pensamiento critico es una forma de ver
una situaciéon o un problema, por ello requiere de la operacion de multiples habilidades
cognitivas o disposiciones que no se limitan solamente a un contexto educativo.

El pensamiento critico permite mitigar errores en la toma de decisiones, al suponer
un anélisis profundo y concienzudo de todos los elementos a considerar, asi mismaffmpide,
que algunas personas realicen un mal ejercicio del poder sobre otras con facilidad, lo qu
fortalece el ejercicio ciudadano en una sociedad democratica y justa, ya que sus integrante
contarian con informaciéon suficiente y disposiciones intelectuales para procesar e
pensamiento y decidir mejor sobre lo que piensan, dicen, y hacen.

En suma, el pensamiento critico, segun el consenso de los expertos reunidos !
marco del proyecto Dolphin (Deseco, 1996), permite la construccion del juicio de ma
autorregulada a través de procesos como: la interpretacion, el andlisis, la evaluacio
inferencia. Asimismo, implica la capacidad para integrar conceptos, métodos, crite
contextos, en los cuales se suscribe el juicio. Asi, una persona con pensamiento crit
capaz de tener una vision global contextualizada que es procesada a través d
disposiciones intelectuales. Lo que en consecuencia consolida al individuo como un s
inquisitivo, flexible, sin sesgos, metodico, razonable, entre otras cualidades (Amert
Philosophical Association, 1990).

Aplicaciones
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El pensamiento critico esta vinculado a multiples campos de la vida cotidiana este
ellos el educativo, Halpern, (1998) sostiene que el pensamiento critico debe estar incluido en
el proceso educativo entorno al desarrollo de una ética de este, para ¢él, es importante que un
estudiante entienda como ocurre un fendmeno o se determina una causa, cuales son los
supuestos que se derivan, analizar las relaciones, los fines, las conclusiones, probabilidades
e incertidumbres para resolver problemas. Villarino, (2014) por su parte, afirma que es
necesario consolidar estructuras conceptuales y métodos especificos en cada disciplina, para
de este modo, orientar el proceso de ensefianza aprendizaje hacia el desarrollo del
pensamiento a través de la provision de informacion, acciones y condiciones que motiven la
accion de pensar, procesar y producir conocimientos en los educandos.

Siguiendo a Saiz y Fernandez, (2012) uno de los objetivos de la educacion, gira en
torno hacia la comprension de las diferentes formas y modos de razonar y decidir, lo que
implica el dominio de las habilidades del razonamiento, entre las que se destacan la
capacidad para argumentar, evaluar, razonar deductivamente, para poder actuar, no solo en la °
vida educativa, sino en el campo personal, y el desarrollo profesional, ya que dichas
habilidades permiten la toma de decisiones sélidas y la capacidad para identificar y resolveregy
problemas de la mejor manera. Asi: razonar, decidir y resolver, son habilidades que se utilizan
durante toda la vida. *

Lo anterior requiere de un proceso reflexivo, consciente acerca de las debilidades
propias y el proceso de pensamiento que permite consolidar, con el paso del tiempo, dichas ~ ®
habilidades. Es posible afirmar que el pensamiento critico implica accion, ya que esta
vinculado directamente con la realidad, la identificacion de sus complejidades y
problemaéticas, en la busqueda de soluciones que permitan transformaciones.

Evaluacion y medicion

Existen diferentes instrumentos psicométricos que permitan medir las habilida@@s que
conforman el pensamiento critico, los cuales han sido desarrollados predominantemente e
Norteamérica, Europa y Oriente. Asi las cosas, aunque en algunos paises latinoamericano
como Chile y Paraguay se han desarrollado instrumentos de medicion, estos son aun escaso
frente al desarrollo alcanzado en otras latitudes del mundo (Ossa-Cornejo et al., 2017).

/

Los instrumentos construidos son tanto de indole cualitativo como cuantitativo,
mayoria se estructura bajo opciones de respuesta de pregunta cerrada, aunque hay al
de pregunta abierta o tipo ensayo. Estadisticamente, los instrumentos de pregunta c
cuentan con mayor validez y confiabilidad, pero son limitados frente al desplieg
pensamiento critico, mientras que el tipo ensayo permite mayores adaptaciones. Sin em
sus cualidades estadisticas son menores. Es por ello, que investigadores como Ha
(1998) han intentado hibridar las dos opciones presentando veinticinco situaciones proble
donde la persona pueda responder cada item desde las dos miradas. Dentro de
instrumentos mas destacados, y a su vez, mas utilizados (Ossa-Cornejo et al., 2017), se
encuentran:

California Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI; Facione et al., 2000):
construido con un énfasis cuantitativo propone 75 items de respuesta cerrada, enfocado a
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poblacion adulta y estudiantes de educacion superior y media. Las preguntas indagan por el
grado en el cual el participante estd o no de acuerdo con los postulados. Estos se enmarcan
en opiniones, creencias, valores y percepciones. Evalta la reflexion, el razonamiento, y la
capacidad para tomar decisiones expresadas en habilidades intelectuales como: el analisis, la
inferencia, la interpretacion, la explicacion y la autorregulacion.

Test de Cornell Critical Thinking (CCTT; Ennis y Millman, 1985): el instrumento se
estructura a través de preguntas de opcion multiple enfocadas para nifios y jévenes entre los
9 y 18 afios. Evalua las habilidades de induccion, credibilidad de la fuente deinformacion,
observacion, semantica, deduccion, e identificacion de la hipodtesis. La prueba tiene dos
niveles. En el primero se presentan 52 items con 3 opciones de respuesta, dicho nivel esta
enfocado en adultos y estudiantes de universidad con opcion de aplicacion en estudiantes de
colegios del ciclo de educacion basica o media.

Halpern Critical Thinking Assessmentusing Everyday Situations (HCTAES; Halpern,
1998): el instrumento combina 25 preguntas de orden cuantitativo (cerradas) y 25 de orden

cualitativo (abiertas). La prueba contempla el testeo de hipdtesis, razonamiento verbal, e

argumentacion, probabilidades, incertidumbres y la resolucion de problemas (Marin y

Halpern, 2011). .
Pensamiento critico Salamanca (PENCRISAL; Rivas y Saiz, 2012; SaiN{ivas,

2008). Se estructura bajo 35 items, los cuales indagan por las habilidades de pensamiento: %o °

razonamiento deductivo, inductivo y practico, toma de decisiones y solucion de problemas. ¢ o
Para cada habilidad se presentan 7 items. El instrumento utiliza para la evaluacion un sistema

de escalamiento cuantitativo de 0 a 70 puntos para la puntuacion total y entre 0 y 14 para

cada escala.

Watson-Glaser Critical Thinking (WGCTA; Watson y Glaser, 1980): cuenta con 73
preguntas cerradas con opcién multiple, evalua 5 subescalas: Inferencia: valora la habilidad
que tiene la persona para discriminar informacion en busqueda de la verdad; reconocimiento
de supuestos: mide la capacidad para formular afirmaciones o negaciones frente a ung#foceso;
deduccion: valora la habilidad para reconocer un juicio, una conclusion, a partir de un hech:
o enunciado; interpretacion: valora la capacidad para dictaminar que una generalizacion e
valida; y evaluacion de argumentos: valora la capacidad de evaluar la solidez de lo
argumentos. Este Gltimo instrumento fue seleccionado para la investigacion. ,

Estrategia diddctica

La investigacion implementa una estrategia didactica que tiene como objetivo promo
pensamiento critico en los estudiantes del ciclo de educacion media de una insti
educativa. La cual hace uso de instrumentos de conocimiento como los mente
apropiados por la pedagogica conceptual (De Zubiria, 1997), asimismo, determin.
postulados teoricos a partir de cuatro ejes; el pensamiento critico, el trabajo cooperativ
comunidad de investigacion y la evaluacion formativa (Cubillos-Sanchez, 2022).

Eje 1: Pensamiento critico: es asumido desde una postura cognitivista al considerarlo
como un conjunto de habilidades intelectuales de orden superior que posee y potencia el
individuo, a través de practicas sistematizadas e intencionadas a las que se exponeen contextos
educativos. Desde esta perspectiva, el pensamiento critico permite desplegar las habilidades
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en la solucion de problemas, el andlisis de situaciones, la valoracion de argumentos, entre
otras.

Eje 2. El constructivismo: vinculada a la postura epistemolédgica que asume el docente
en la practica educativa, bajo una perspectiva constructivista que tiene en cuenta el postulado
de la zona de desarrollo proximo planteados por Vygotsky (1979). Desde esta orilla, el
estudiante construye conocimiento a través de la interaccion con el medio y sus agentes, a
partir de la consideracion del desarrollo cognitivo individual.

Eje 3: La Comunidad de investigacion: basada en los posicionamientos de Lipman,
(1995) sefala que el aula tradicional debe convertirse en una comunidad de investigacion.
Lo que se traduce en la creacion de un ambiente libre y propicio para la expresion de los
puntos de vista de los estudiantes, a través de preguntas y conversaciones acerca de los temas
que mas les interese. En esta linea, De-Juanas, (2013) resalta que la estrategia de la
comunidad de investigacion desarrolla el pensamiento critico al poner en didlogo juicios,
puntos de vista, posicionamientos que son resultado de la conceptualizacion, de la
comprension, pero sobre todo de la reflexion. Dicha dialogicidad genera construccion de e
nuevas ideas y transformacion del pensamiento logrado en conjunto con otros. Finalmente,
este permite la construccion de conocimiento en el mundo cientifico, lo que, en el aula®
escolar, se traduce en una manera de aprendizaje que usa el didlogo para organiza@eas y

poner en juegos el pensamiento critico.

Eje 4: La evaluacion Formativa: considera que la valoracion puede ocurrir en * o
cualquier momento de la interaccion entre docente-estudiante, estudiante-estudiante.
Asimismo, asume el error como una oportunidad de aprendizaje y mejora, ya que alerta sobre
la autorreflexion, y la reformulacion conceptual. El rol del maestro se ubica en la promocion
del dialogo, la escucha activa, y el seguimiento del proceso de avance de sus estudiantes con
rasgos altamente cualitativos que valora el proceso sobre el resultado.

Fases de implementacion U 4

Fase 1: asimilacion y acomodacién: momento en el cual se hace una lectura de
contexto y el territorio, a través de la manifestacion de los intereses de los estudiantes, e
términos de tematicas a abordar. Asimismo, se explicitan las partes que componen e
microproyecto de investigacion, las cuales permiten describir la problematica identific
por los estudiantes,plantear una tesis o hipdtesis, desarrollar tres lineas de argumentaﬁ
arriesgar una conclusion y propuesta de solucion préctica.

Fase 2: consolidacion: consiste en la conformacion de los grupos de trabaj
proceso de lectura, documentacion, conceptualizacion, discusion entre pares e ini
la escrituraabordando cada parte del microproyecto.

Fase 3: profundizacién y socializacion: en esta ultima fase los estudiantes ent
didlogo con diferentes textos, contextos y personas, despliegan y potencian sus habili
de pensamiento de orden superior vinculadas al pensamiento critico, tales como la capaci
para elaborar una problematizacion, la capacidad de anélisis e interpretacion, la habilida
para evaluar ideas, reconocer supuestos, argumentos y contra argumentos, la capacidad de
hacer inferencias, deducciones y sintesis.
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El método

La investigacion es de tipo cualitativo con diseflo cuasi experimental contemplando una
muestra no probabilistica por conveniencia de 46 estudiantes del ciclo de educacion media y
un grupo control de iguales caracteristicas, el estudio es de tipo transaccional al ubicarse en
un intervalo especifico de tiempo (12 sesiones de clase durante el afio 2023), y su alcance es
comparativo-explicativo, ya que pretende establecer los efectos que tiene la variable:
estrategia didactica intencionada, sobre la variable: pensamiento critico. El método de
analisis de datos se configura a partir de la estadistica descriptiva, estadistica inferencial
paramétrica.

Diagrama disefio cuasiexperimental

01 X 02

03 - 04

Donde: X = intervencion estrategia didactica (variable independiente) °

O1 = Grupo de estudiantes sometidos a pre test.

; 3 °
02 = Grupo de estudiantes sometidos a post test.
03 = Grupo control de estudiantes sometidos al pre test W o
04 = Grupo control estudiantes sometidos al Post test ia

La técnica utilizada en la investigacion corresponde a la encuesta y en ella se hizo uso
de uninstrumento de preguntas cerradas: test de pensamiento critico de Watson y Glaser que
evalu6 cinco subescalas del pensamiento critico a saber: inferencia, reconocimiento de
supuestos, deducciones, interpretacion de informacion y evaluacion de argumentos.

' 4

El instrumento seleccionado es el test de (Watson y Glasser, 1980), este se encuentr.
en lengua castellana, es un instrumento estandarizado y validado que permite valorar el nive
de desarrollo de las subescalas anteriormente mencionadas. Para la subescala de inferencia
se presentd inicialmente una explicacion de la estructura de las preguntas y de las opcione
de respuesta,contemplando tres declaraciones con cuatro y cinco inferencias cada una
opciones de respuesta se presentan en escala Likert con cuatro posibilidades: c
probablemente cierto, se requiere mas informacion, probablemente falso y falso. E
subescala reconocimiento de supuestos, se presentd de manera inicial las instruccione
responder la seccién conformada por cuatro declaraciones con tres y cuatro sup
ofreciendo dos opciones de respuesta: suposicion hecha y suposicion no hecha. P
subescala deducciones, se presenta de manera inicial las instrucciones de la se
desplegando siete declaraciones, cada una con tres conclusiones y dos opciones de resp
conclusion sigue y conclusion no sigue. Para la subescala interpretacion de informacion;
presentd de manera inicial las instrucciones para dar respuesta a tresdeclaraciones, cada un
con tres conclusiones. Y finalmente se encuentra la subescala evaluacion de argumentos, la
cual present6 cuatro declaraciones con tres a cuatro argumentosy dos opciones de respuesta:
argumento fuerte y argumento débil.
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Los reactivos de la prueba presentan situaciones hipotéticas, interdisciplinares que no
constituyen contenidos lejanos para los estudiantes. Cada item tiene una valoracion de un
punto, si la respuesta es acertada, y cero si esta es errada.

En cuanto a la Confiabilidad y validez del instrumento se sefiala los estudios
realizados por investigadores como Da Dalt de Mangione y Difabio de Anglat, (2007)
evidencian la confiabilidad y la validez de constructo del test, quienes a través de una
investigacion piloto aplicada a 102 estudiantes de 16 afios de edad en promedio se reconoce
“una confiabilidad del Alfa de Cronbach igual 0,82, validez de constructo, homogeneidad en
el 65% de los items, potencialidad discriminativa de nivel aceptable, bueno, muy bueno, en
el 71%, un adecuado nivel medio de dificultad del 0,63 (p.1).

Previo a la aplicacion del pretest con la muestra del estudio, se llevo a cabo un piloto °
del instrumento. Para ello, se toma una muestra de 25 estudiantes del ciclo de educacion
media, quienes validan la comprension de los reactivos que configuran la prueba en lapiz yo
papel. Los hallazgos de dicho ejercicio permitieron hacer ajustes de vocabulario, de
redaccién de algunas declaraciones que no parecen ser claras y se configufggy como
distractores, desglose de siglas, errores de digitacion. . °

A continuacion, se presenta en la tabla 1 la operacionalizacion de las variables sefialando las
dimensiones y subdimensiones que se contemplan en los instrumentos utilizados.

Tabla 1.Operacionalizacion de variables

Variables N2 N3 Dimensiones N4 NS
Instrumentos Subdi iones Items
Test Watsony 1 Inferencia Declaraciones 14
Pensamiento Glaser Inferencias
Critico 2 Reconocimiento  Declaraciones y 14
desupuestos suposiciones ,
3 Deducciones Declaraciones 21
Conclusiones
4 Interpretacion de Declaraciones 9
informacion Conclusiones
5 Evaluacion de Declaraciones 15
argumentos. Argumentos
Estrategia Secuencia 1 Problematizacién ~ Descripcion  de
Didactica Didactica una problematica
2.Conceptualizacion Marco
Conceptual
3. Evaluacion de Esquema y lineas
argumentos y argumentales
contraargumentos
4.Capacidad de
sintesis: Conclusion

5. Creacion: Propuesta de
solucion
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En el procesamiento de la informacién se hizo uso de los datos que arroja el test online de
pensamiento critico Watson y Glaser en la fase inicial, previa a la implementacion, y en la
fase final, una vez culminada la implementacion. En el marco del estudio se selecciond el
programa estadistico para el andlisis de datos SPSS, en el cual se lleva a cabo un analisis
estadistico descriptivo de cada variable del estudio. Se sefialo la distribucion de frecuencias,
medidas de tendencia central (media, mediana y moda) medidas de variabilidad (rango,
desviacion estandar y varianza). Asimismo, se realizan analisis estadisticos inferenciales con
respecto a la hipotesis planteada. Los resultados son expresados de manera grafica y
narrativa estableciendo correlaciones y descripciones. En cuanto al andlisis paramétrico, se
tienen en cuenta los coeficientes de correlacion, la prueba t y el andlisis de varianza.

La distribucion de frecuencias fue usada con el fin de reconocer los pardmetros de
cada de las competencias de puntaje global por estudiante y grupo, con el fin de identificar
si existian o no diferencias significativas particularmente en la media. Es importante resaltar
que el estudio de las diferencias en la media permite asociar la cualificacion de las e
competencias evaluadas para asi disefiar y analizar el impacto de la propuesta pedagogica.
En cuanto a las medidas de variabilidad como la desviacion estandar permite analizar el®
comportamiento general del grupo, toman principal relevancia en el analisis po@r ala

intervencion pedagdgica para interpretar su impacto. -

El analisis de la hipdtesis se realiza a través de analisis estadisticos inferenciales de
tipo paramétrico dado que la distribucion poblacional de la variable dependiente es normal.
Lo anterior determinado por la aplicaciéon de las pruebas de normalidad Kolmogorov-
Smirnov y Shapiro-Wilk (utilizada en muestras de menos de 50 elementos) aplicadas al pre
test y al pos test para determinar qué tan simétricos son los datos y qué parametros permiten ®
estudiar esas simetrias.

' 4

De este modo, los métodos o pruebas estadisticas paramétricas utilizadas son: Prueba
para muestras independientes (prueba t) y prueba de homogeneidad de varianzas (estadistic
de Levene y ANOVA). La prueba t nos permite comparar las medias de los dos grupos
(control y experimental) en el estudio, cuyo fin es determinar si la media de una mur
difiere significativamente de la otra. Ahora bien, se realiza para muestras independiente$’c
el fin de determinar el impacto de la propuesta pedagdgica. El proposito de uso del estadis
de Levene es evaluar la homogeneidad de la varianza entre los dos grupos (cont
experimental). El estadistico ANOVA permite comparar las medias en los grupos de
independiente y encontrar diferencias si existen y reafirmar los resultados de la prue
del estadistico Levene.

Resultados
A continuacion, se presentan los resultados del pretest y el postest en clave comparativa.

Tabla2. Comparativo pretest y postest
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Pretest Postest
Hab ftem  Num. % de Diff Item Nam. % de Diff
Diff Item Diff Item
I 9 14 64,28571429 514 35,7142857
S 6 14 42,85714286 814 57,1428571
D 13 21 61,9047619 721 33,3333333
LI 1 9 LIS L L) 39 33,3333333
A 6 15 40 815 53,3333333

En la tabla 2 se destaca que las habilidades que se mencionaron en el pretest como
aquellas donde el grupo experimental presenté menor media que la del grupo control, mejord
significativamente en la prueba de salida o postest.

]
Tabla 3. Descriptivos por dimensiones o habilidades e
Descripcion por Habilidad GC Descripcion por Habilidad GE . M
5 [ ]
Min. Max. Media Desv. Min. Méax.  Media Desv. ®
estanda estanda

T

A 1 9 3.80 1.641 0 8

S 3 12 7.98 1.949 4 12 1.842
D 6 16 I"L.3 /dusessd2 84 P 15 2, LIRS
II 1 8 4.52 1.574 ) 8 :

A 3 13 I 2.154 4 12 8.07 & 1.79

En la tabla 3, si bien, es importante reconocer que la dispersion de la habilidad:
inducciones, crece en consideracion al grupo control, lo cual es una alerta en relacion a lo
resultados obtenidos en el pretest, es de resaltar que en todas y cada una de las habilid
evaluadas en el test, la media por habilidad en el grupo experimental supera la medi
grupo control, lo cual indica un impacto en los resultados generales del grupo una
realizada la intervencion pedagogica y didactica.

A continuacién, en las tablas 4 y 5 se presentan las dos pruebas de norm
aplicadas a los datos en el pretest y en el postest. Teniendo en cuenta que la muestra esta
cerca de 50 para cada grupo (control y experimental) se aplica la prueba Kolmogov-Smi
y se ratifica con la aplicacion de la prueba Shapiro-Wilk indicada para pruebas con muestr
inferiores a 50 participantes. Lo anterior dado que en la investigacion pretende observar la
normalidad de los datos para poder replicar la estrategia didactica en otros entornos
educativos similares y homogenizar ritmos de aprendizaje en los estudiantes.

Tabla 4. Prueba de Normalidad pretest
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Pruebas de normalidad Pretest

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Grupo Estadistico Gl Sig. Estadistico gl Sig.
I Control ,132 46 ,043 ,949 46 ,041
Experime 177 46 <,001 ,947 46 ,036
S Control ,183 46 <,001 ,955 46 ,074
Experime ,182 46 <,001 ,940 46 ,020
D Control ,170 46 ,002 ,934 46 ,012
Experime ,129 46 ,053 ,966 46 ,203
11 Control ,172 46 ,002 ,937 46 ,015
Experime ,152 46 ,010 ,942 46 ,023
A Control ,133 46 ,041 ,956 46 ,078
Experime ,132 46 ,044 ,964 46 ,168
T Control ,108 46 ,200° ,943 46 ,025
Experime ,103 46 200" 976 46 465 ]

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors

Gréfico Q-Q normal de T Gréfico Q-Q normal de T .

ara Grupo= Control

Normal esperado

Normal esperado

Tabla 5. Prueba de normalidad Postest

Pruebas de normalidad Postest

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Grupo Estadistico Gl Sig. Estadistico gl Sig.
I Control ,253 46<,001 ,888 46
Experime , 141 46,023 ,960 46
S Control ,105 46,200" 971 46 ,
Experime ,130 46,051 ,968 46
D Control ,110 46,200" ,979 46
Experime ,135 46,035 ,950 46 ,048
11 Control ,141 46,022 ,957 46 ,086
Experime ,160 46,005 ,952 46 ,056

A Control ,168

46,002 ,947 46 ,037
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Experime ,116 46,147 ,965 46 ,181
T Control ,118 46 ,110 ,949 46 ,044
Experime ,079 46 ,200" ,986 46 ,833

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors

Graficos Q-Q normales

Grafico Q-Q normal de T
Grafico Q-Q normal de T -

Normal esperado
Normal esperado

e ® © ® E] = e

Valor observado Valor observado

Dado que las pruebas de normalidad muestran una tendencia de que las muestras
evaluadas del grupo control y el grupo experimental tienen un comportamiento nom@l dado
que el valor de significancia es mayor al 5%, en este caso es del 20% (0,200). Por su parte la L
prueba de Shapiro-Wilk ratifica la normalidad para el grupo experimental y maneja una ° @
normalidad limitrofe al pardmetro (0,25). En cuanto a los resultados obtenidos del postest,
los valores reafirman la normalidad de la muestra. Las graficas que acompafian las tablas
ilustran como los datos se acercan a la linea de tendencia normal.

Prueba T
Tabla 6. Prueba T estadisticas de grupo L 4
Grupo Media Desv. estandar Media de error
estandar
Mean Control 48779035139 .15575438837 .0182296722
9642 1833 ?
Experimental 51012507444 .16588039928 0194148
9077 0408 9

Tabla 7. Prueba de Levene de igualdad de varianzas
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Prueba de Levene prueba t para la igualdad de medias
de igualdad de
varianzas
F Sig. t gl Significacion

Pdeun P dedos
factor factores
Mean Se asumen 450 503 - 144 202 403
varianzas 839
iguales
No se - 143432 202 403
asumen 839
varianzas
iguales

Prueba t para la igualdad de medias
Diferenciade  Diferenciade = 95% de intervalo de confianza

medias error estandar de la diferencia
Inferior Superior
Mean Se asumen varianzas - 02663187305 - .03030517319
iguales 102233472304 6549 .07497461928 0490
9434 9359
No se asumen varianzas - 02663187305 - .03030693822
iguales 02233472304 6549 .07497638432 4187
9434 3055

Las tablas 6 y 7 muestran la comparacion entre el pretest y el postest en el grupo
experimental revelando mejoras notables en la media de puntuaciones. En el pretest, la media
de aciertos por dimensiones del grupo experimental fue de 0.3838, y en el postest, esta media e
aument6 a 0.5101. Esta mejora sustancial, de alrededor de 0.1273 puntos, sugiere un impacto
positivo de la intervencion pedagogica en el desarrollo de la habilidad evaluada. Este cambio®
positivo también se refleja en la prueba t para la igualdad de medias, tal como se uestra en
la tabla 9, donde la diferencia entre el pretest y el postest es estadisticamente sign&va (p L
< 0.05), respaldando la idea de que la intervencion ha contribuido de manera efectivaala
mejora de la variable de interés en el grupo experimental, tal como se ilustra en la figura 2

Figura 1. CI Mean pretest y postest

95% Cl Mean

Control Experimental ’

Grupo
Tabla 8. Unidireccional Descriptivos
T
N Media Desv. Error 95% de intervalo de ~ Minimo
estindar  estandar confianza para la
media
Limite Limite

inferior  superior
e 46 35.61 4.616 681 34.24 36.98 20 47
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35.86 38.62 27 48
35.45 3739 2 48

Estadisticode Levenegl gl2  Sig.

1
TSe basa en la media 00 1 90 .97
1 8
Se basa en la mediana .00 1 90 .96
2 9
Se basa en la mediana ycon gl ajustado .00 1 89.99 .96
2 4 9
Se basa en la media 00 1 90 .99 ]
recortada 0 4
<
a o~
Tabla 10. Prueba ANOVA S -
(&)
T
Suma de gl Media E Sig.
cuadrados cuadratica
Entre grupos 61.141 1 61.1412.843 .095
Dentro de grupos 1935.326 90 21.504 &
Total 1996.467 91

Tabla 11. Tamaiios de efecto ANOVA

Estimacion
de puntos

Intervalo de confianza al

T Eta cuadrado
Epsilon cuadrado
Omega cuadrado efectofijo

95%

Inferior Superior
.031 .000
.020 -.011
.020 -.011
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Omega cuadrado efecto .020 -.011 116
aleatorio

Nota. Eta cuadrado y Epsilon cuadrado se estiman basandose en el modelo
de efecto fijo.

Las estimaciones negativas, pero menos sesgadas se conservan, no se
redondean a cero.

En las tablas anteriores se muestra el andlisis de la prueba ANOVA. Para el postest la
prueba ANOVA revela informacion valiosa sobre las mejoras entre el pretest y el postest en
los grupos control (GC) y experimental (GE). En términos descriptivos, la media del grupo
experimental (37.24) en la puntuacion total es mayor que la del grupo control (35.61),
indicando una posible mejora después de la intervencion pedagogica. Este hallazgo se refleja
en la suma de cuadrados entre grupos significativa (F = 2.843, p = 0.095). Aunque el p-valor

no alcanza el umbral convencional de 0.05, la tendencia sugiere que hay evidencia marginal ¢
para afirmar que existen diferencias en las puntuaciones medias entre los dos grupos. .
Las pruebas de homogeneidad de varianzas (tabla 14) no muestran Mencia S

significativa de desigualdad de varianzas entre los grupos (todos los p > 0.05), lo que respal&a °
la interpretacion de los resultados del ANOVA. El tamaio de efecto Eta cuadrado de 0.031
indica que aproximadamente el 3.1% de la variabilidad total en las puntuaciones se debe a
las diferencias entre los grupos. Aunque este valor es modesto, sugiere que la intervencion
pedagogica ha tenido un impacto en el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico.
Cabe resaltar, que, aunque la significancia estadistica no se alcanza convencionalmente, los
resultados del ANOVA sugieren mejoras en las puntuaciones medias entre el pretest y postest,
respaldando la efectividad de la intervencion pedagdgica en ambos grupos. &

Figura 2.Comparativos por habilidad

. [ 1 - L]
1 5 == 5 o 55 2| s M
[ s ] D I A
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La figura 2 muestra que la mejora o transicioén del nimero de estudiantes con mejores
resultados por habilidad es significativamente superior en el grupo 2 (Grupo Experimental)
permitiendo identificar fortalezas dentro de la intervencion pedagdgica, es importante
resaltar que el grupo 1 (Grupo Control) muestra un apuntamiento en la habilidad de
evaluacion de argumentos, importante para las dimensiones y propositos de la prueba.

El grupo experimental, muestra una homogeneidad importante de analizar en la
prueba 2 (postest), por ejemplo, la habilidad: Deducciones, condensa la mayor cantidad de
estudiantes alrededor de su moda, lo cual en comparacion a la prueba 1 (pretest) muestra un
avance significativo en la apropiacion de dicha habilidad, de igual manera, se evidencia una
densidad importante de resultados en la habilidad de evaluaciéon de argumentos, pues
condensa sus resultados alrededor de la media, sin embargo, dicha homogeneidad, afecta la
condicién en torno al pretest, dado que algunos estudiantes con altos puntuaciones Y
desmejoraron.

Figura 3. Comparacion por género Boxplot *

1s9l1aid
eqganid

Media

158150d

Femenino masculino

Género

Como se observa en la figura 4, los parametros utilizados en los descriptores tan
pretest como del postest, no muestra una diferencia sustancial por habilidad o puntua
total, que dependa del género, lo que permite validar a su vez, que la estrategia pedagogi
tuvo un impacto homogéneo en la generalidad de la poblacion.

Figura 4. Frecuencia pretest y postest
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En la figura 4 se muestra como el postest una vez realizada la intervencioén pedagdgica
condensa los resultados de la muestra dentro del intervalo (30-45) de forma simétrica y*®
aumentado la frecuencia, en comparacion al pretest, del cual, si bien mostraba gna moda
aproximada a los 37 puntos, tenia un nimero importante de estudiantes por debaj este. L
Por otra parte, es importante resaltar la ausencia de valores atipicos en la prueba del postest | ®

demostrando que el impacto de la intervencion pedagdgica promovié la mejora del grupo ®
experimental.

Figura 5. Resumen resultados por dimensiones o habilidad

0

Pretest Postest
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>=gun-
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En suma, el pretest muestra valores atipicos en habilidades tales como: Inducciones
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y Deducciones, lo cual implica las puntuaciones de algunos estudiantes son
significativamente inferiores en dichas habilidades, luego de la intervencion pedagdgica se
evidencia como posible impacto la importante mejora de dichos estudiantes, que si bien,
aumentan la dispersion del grupo en dichas habilidades, logran armonizar sus resultados
entorno a la generalidad del grupo. Lo anterior permite aceptar la hipotesis.

El pretest tanto en el grupo control, como en el grupo experimental, muestra perfil es
similares en las diferentes habilidades valoradas alrededor del pensamiento critico. Las
medias y desviacion estdndar demuestran que en la mayoria de las habilidades no hay
diferencias sustanciales entre los grupos, es decir, los dos grupos se encuentran en rangos
comparables.

La aplicacion de la prueba t, Levene y ANOVA permiten concluir que los grupos
control y experimental son homogéneos. Asimismo, los resultados del pretest y el post test ]
muestran que la media por habilidad del grupo experimental supera la media del grupo
control, lo que se traduce en un impacto positivo derivado de la intervencion de la estrategia®
didactica. Si bien, los resultados posteriores a la intervencién no son significativamente
superiores en todas las habilidades, si permiten ver el avance en el desarrohe las &g
habilidades de pensamiento sujetas a la medicion de manera homogénea en el grupo g
experimental, con repunte de la habilidad para hacer deducciones y evaluar argumentos. ®

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la aplicacion del postest, se concluye
que los ejes que configuran la estrategia didactica (constructivismos, sociedad cientifica de
investigacion y  evaluacion  formativa), las dimensiones (problematizacion,
conceptualizacion, evaluacion de argumentos y contraargumentos, capacidad de sintesis,
creacion) y los instrumentos cognitivos (mentefactos nocionales, concepgiles vy
procedimentales) representan una posibilidad para mejorar los desempefios en las habilidade
cognitivas de orden superior de los estudiantes del ciclo de educacion media.

Discusion

La estrategia didactica implementada valida los postulados teoéricos acerca
constructivismo, las comunidades de investigacion y la evaluacion formativa puesta;
escena (Tovstiga, 2012). Desde el constructivismo, el estudio ratifica que la construcci
conocimiento es posible a través de la interaccion con otros y el trabajo colaborati
entre ellos se establece alrededor de un campo de interés o problematica identi
(Vygotsky, 1934). Dado que tal como afirma Leiva, (2005) el aprendizaje es prac
experimental. Asimismo, queda en evidencia que una perspectiva tedrica com
cognitivismo no es excluyente con otras perspectivas, todo lo contrario, el posicionamie
cientifico cognitivista dialoga con el constructivismo al indicar, entre otras cosas, que el
aprendizaje humano se potencia en la zona de desarrollo proximo (Vygotsky, 1934) y que es
en la cooperacion con el otro que las habilidades cognitivas se incrementan, fortaleciendo el
pensamiento critico.
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En consecuencia, establecer comunidades de investigacion en el trabajo de aula
posibilita un escenario de interacciones, argumentaciones, reflexiones y deliberaciones,
cualidades que potencian el pensamiento critico (Lipman, 2016) y que se alinean con una
apuesta cognitivista y constructiva del aprendizaje.

Asimismo, los postulados cognitivistas reafirman como el aprendizaje puede tener
mayores impactos al proponer dinamicas que configuran experiencias innovadoras (Piaget,
1947) que potencien la transformacion cognitiva a través de estimulos internos y externos
(Leiva, 2005) para este caso, la motivacion y gusto por la temética abordada por los
estudiantes (estimulo interno) y las dindmicas de discusion y conversacion que surgen entre
pares, lecturas, informaciones y maestros (estimulo externo) en el marco de la conformacion
de comunidades cientificas de investigacion y del seguimiento que establece la evaluacion
formativa que permiten la reescritura y reedicion del microproyecto de investigacion.

Ademas, los resultados obtenidos demuestran una conexion entre el desarrollo de
habilidades cognitivas, y con ello los postulados del cognitivismo y el pensamiento critico,
dado que este ultimo posibilita al sujeto para actuar y decidir racionalmente desde una mirada
multifactorial de cualquier situaciéon problematica (Osorio, 2020). En este contexto, la
investigacion pone de manifiesto la posibilidad que tiene la escuela para fo‘wer la
capacidad critica del pensamiento, sobrepasando criterios estandarizados que poco %o °
contribuyen al desarrollo de habilidades individuales del pensamiento (Lipman, 2016). Este * g
supuesto tedrico (Ennis, 1985), exhorta a trabajar desde cualquier campo de conocimiento
abordado en la escuela el desarrollo del pensamiento critico a través de la inclusion de
practicas de reflexion de los argumentos, la toma de decisiones, y la postulacion de nuevas
hipotesis y puntos de vista diferentes (De-Juanas, 2013).

L J
Los resultados que se obtienen en la investigacion aportan al campo educativo desde

tres perspectivas: el lenguaje, la didactica y el posicionamiento del maestro. En gganto al
lenguaje exalta la posibilidad que ofrecen los procesos de lectura, escritura y oralidad en la
clases de lengua castellana, no vistas Uinicamente como habilidades para leer, escribir
hablar, sino como medios que permiten configurar y reconfigurar el pensamiento humano.
Entonces se pone en tension la finalidad de dicha asignatura en la escuela, especialmente e
el ultimo ciclo por el cual atraviesan los estudiantes. ,

El trabajo por microproyectos de investigacion es una estrategia idonea p
comprender que el pensamiento critico es ensefiable y potenciable, tal como afirma la t
educativa cognitivista. Asimismo, interpela al sistema educativo colombiano en cuan
formacion de sujetos criticos capaces de elaborar mejores juicios y argumento
posibiliten la comunicacion y convivencia asertiva.

De igual manera pensar de manera critica aporta a los procesos de pensami
involucrados en la toma de decisiones frente a las implicaturas de una tesis, un argumen
un contraargumento y una conclusion, las cuales muchas veces sustentan las acciones en e
marco de la solucién de problemas (Ennis, 1985; De la Garza et al., 2003). Desde esta
perspectiva es necesario repensar el propodsito de la asignatura de lengua en la escuela en
términos de sobrepasar la mirada estructuralista centrada en la gramatica y la literatura, para
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transitar hacia una propuesta que aporta en la resolucion de problematicas situadas y
contextualizadas que atrapan la atencion de los jovenes, habilita el conocimiento de sus
territorios y fortalece la participacion ciudadana.

En cuanto al campo de la didactica, los resultados de la investigacion contribuyen en
términos de una ruta metodoldgica que comprende la superacion de diferentes etapas que
inician con la identificacion de una problematica mundial, nacional, o local de interés; la
elaboracién de una tesis que se sustenta a través de diferentes tipos de argumentos; el
reconocimiento de otras perspectivas que van en contravia del posicionamiento propio; y
culmina con la formulacion de conclusiones y posibles propuestas de solucion abordadas
desde multiples perspectivas: tecnologicas, comunicativas, formativas, entre otras.

La estrategia conduce a los estudiantes a trasegar un trayecto investigativo a partir de
la construccién colaborativa, la discusion y deliberacion propia de las comunidades de
investigacion y de la comprension de un ejercicio de lectura, escritura y oralidad que se
enriquece y mejora a través de la reedicion, la conversacion, y la relectura. Cabe sefialar, que ®
dicho proceso se soporta en una perspectiva de evaluacion formativa poco interesada en el
alcance de unos resultados cuantificables, por el contrario, se focaliza en los transitos dados
a través del proceso. .

Finalmente, la investigacion tiene aplicabilidad en cualquier escenario educativo que
desee potenciar el pensamiento critico en los estudiantes de basica, media o nivel
universitario, para lo cual es necesario hacer una graduacion al nivel de exigencia de los
productos cognitivos esperados en cada fase del microproyecto. No obstante, la estrategia
permite hacer adaptaciones relacionadas con el nivel de desarrollo de los participantes, ya
que el eje base que lo estructura es la identificacion de una problematica que busca ser resulta.

Conclusion &
Se concluye que una estrategia didactica basada en el constructivismo, la comunida
cientifica de investigacion y la evaluacion formativa permite la potenciacion del pensamient
critico como competencia del siglo XXI en el ciclo de educacion Media. Los resultados de
postest ponen en evidencia el impacto positivo que tiene la implementacion de la estrategi
didactica intencionada al homogenizar el desarrollo de las habilidades de los estudiantes
grupo experimental y aumentar los resultados en la habilidad para evaluar argumentos.
habilidad es fundamental en el desarrollo del pensamiento critico (Facione, 1990; De la G
et al., 2003; Saiz y Fernandez, 2012)

El efecto es positivo en cuanto el postest mostré que la media del grupo experi
(37.24) en la puntuacion total es mayor que la del grupo control (35.61), después
intervencion pedagdgica. El avance es significativo en cuanto se evidencia la homogen
en el avance del grupo, si bien los resultados no son exorbitantes resultan relevant
permitir avances homogéneos en grupos de estudiantes. Asimismo, se destaca que las medi
de todas las habilidades luego de la intervencion didactica al comparar el grupo control con
el grupo experimental aumentaron. La habilidad inducciones pas6 de una media de 3.80 a
4.50; la habilidad para reconocer supuestos pasé de 7.98 a 8.17; la habilidad deducciones
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paso de 11.37 a 11.78: la habilidad Interpretacion de informacion paso de 4.52 a 4.72; y la
habilidad para evaluar argumentos paso6 de 7.93 a 8.07.

Posterior a la implementacion se evidencia que los resultados en el grupo control para
la habilidad vinculada a hacer inducciones marca una media de (3.80) y para el grupo
experimental se refleja una media de (4.50), aumento; la habilidad para reconocer supuestos
en el grupo control tiene una media de (7.98) y en el GE la media marca (8.17) aumentd
ligeramente; la habilidad para hacer deducciones en el GC marca una media de (11.37) y para
el GE (11.78) aumentd; la habilidad para interpretar informacién marca par el GC una media
de (4.52) y en el GE (4.72), aumentd; y la habilidad para evaluar argumentos marcé una
media en el GC de (7.93) y el GE (8.07), aumentd. Asi, los niveles de desarrollo de
pensamiento critico que obtienen los estudiantes, posterior a la implementacion de la
estrategia didactica aumentaron.
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